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KUIDAS KOGEVAD ERIVAJADUSTEGA ULIOPILASED
KORGKOOLI-OPINGUID?

ANNELI HABICHT

Puudest tingitud erivajadustega (iliépilased (EVU) on véike, aga Kiirelt kasvav kérghariduse
sihtriihm. Pole teada, millisena kogevad kérgkoolidpinguid EVU ise. Loomaks eeldusi EVU
vajadustele vastava 6pikeskkonna loomiseks kbérgkoolides otsis uurimus vastust kisimusele:
Millised on EVU kogemused kérgkooliépingutest? Uurimuse eesmérgiks oli kirjeldada ja
analiitisida EVU kérgkooliépingute kogemusi. Valimi moodustas kolm pé&evase Gppevormiga
bakalaureuseastme EVU kahest Eesti kbrgkoolist, kellega viidi I&bi narratiivne intervjuu. Andmeid
anallidisiti kvalitatiivse sisuanaliiiisi meetodil. Uuringu tulemusena selgus, et EVU kogevad
kbérgkoolibpingute erinevaid aspekte ning iseennast (Ulibpilase rollis valdavalt positiivsetena.
Tulemustest jareldus, et EVU kogemused on méjutatud kérgkooli 6pikeskkonnast, EVU puude
ulatusest ja liigist, kérgkoolidpingutele eelnenud kogemustest ning EVU isiksuseomadustest.
Uuringu tulemused kinnitasid puude sotsiaalse mudeli teooriat, mis moodustas uurimuse
teoreetilise raamistiku. Uurimistulemused on olulised praegustele ja tulevastele EVU-le,
kérgkoolide 6ppejéududele ja tugipersonalile ning Eesti riigile suurendamaks EVU sihtrilhma

osalust kérghariduses.

Vétmesénad: erivajadustega iiliépilane (EVU), puue, kogemus, juurdepéésetav kérgkoolidpe.
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Sissejuhatus

Kdrgkoolis &ppivate (lidpilaste profiil on viimasel aastakiimnel mitmekesistunud. Uheks selliseks
muutuseks on puudest tingitud EVU osakaalu suurenemine Ulidpilaste hulgas nii Eestis (Huisman
et al.,, 2007; Erivajaduste tudengite stipendiumid, 2010 ja 2011) kui mujal (Barnard-Brak &
Lechtenberger, 2010; Fuller, Bradley, Healey, 2010; Jelfs & Richardson, 2010; Madriaga et al.,
2010; Quick, Lehmann, Deniston, 2003).

Haridust maaratletakse peamise eeldusena puuetega inimeste kujunemisel majanduslikult
sbltumatuks ning vordvaarseks uhiskonna liikmeteks (Intervjuu Haukandmm, 2010; Quick,
Lehmann, Deniston, 2003, 816). Eesti hariduspoliitikas deklareeritakse vordsete vdimaluste
pdhimébtteid, mille kohaselt on peamiseks kdrghariduse saamise eelduseks Ulidpilase vaimsed
vdimed (Eesti koérgharidusstrateegia aastateks 2006-2015; EVU kérghariduses, 2008, 1;
Takistusteta korgkoolidpe, 2011, 3). Kaudsetele allikatele (Eesti Inimdiguste Aruanne 2011, 166;
Erivajadustega tudengite stipendiumid, 2010, 1; Koérghariduse omandamine haridusastme ja
Oppevormi jargi, 2010; Masso & Pedastsaar, 2006, 38; Intervjuu Kukk, 2010; Intervjuu Tiirik 2010 ja
2011) tuginedes saab vaita, et puue mdjub kérgkooli 6ppima asumisel ja dppimisel takistustena.
Kuigi seadusandlik baas juurdepéaasetava kdrgkoolidppe loomiseks on olemas, on EVU
tugististeemid loodud arvestamata EVU kogemusi kérgkoolidpingutest (Fuller, Bradley, Healey,
2010; Intervjuu Kukk, 2010; Intervjuu Tiirik 2010 ja 2011; Lewis, Robertson, Parsons, 2009;
Madriaga et al, 2010). Kogemust maaratletakse antud uurimuses kui pidevalt ajas muutuvat
varasema situatsiooni interpreteeritud tdlgendust, mida mdjutavad inimesest endast ja
valismaailmast tulenevad tegurid, mis on kogemuse kujunemisel vordselt olulised (Heavey &

Hurlburt, 2008, viidanud Noor, 2011, 14). Teadmata, kuidas kogevad EVU kérgkoolidpinguid, on
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riigil ja Gppeasutustel keeruline vélja arendada tugististeeme viisil, mis lahtuks EVU tegelikest
vajadustest. EVU haalt on vaja véimendada, sest olemasolevate uuringute ja ekspertarvamuste
pdhjal voib vaita, et kdrgkoolidpinguteks motiveeritud erivajadustega inimeste arv on oluliselt
suurem kui EVU arv (Masso & Pedastsaar, 2006, 37-39).

Eelnevast tulenevalt kerkis esile probleem, mis on sénastatud kusimusena: Millised on
erivajadustega Ulidpilaste kogemused kdrgkoolidpingutest? Uurimistod eesmark oli erivajadustega

ulidpilaste kogemuste analtus kdrgkoolidpingutest.

Pdhiliste teoreetiliste |ahtematerjalidena on uurimuses toetutud Uhendkuningriigi ja Ameerika
Uhendriikide EVU kasitlevatele uuringutele, valdkonna seadusaktidele ja statistikale Eestis.
Teiseste allikatena on kasutatud Eesti puuetega inimeste toimetuleku valdkonna uuringuid (Masso
& Pedastsaar, 2006; So6t, 2008) ja ekspertintervjuusid. Uurimuse teoreetilise raamistiku loob ja
puuet defineerib antud uurimuse kontekstis puude sotsiaalse mudeli teooria (Oliver, 1981, viidanud
Barnes, 2003, 6), mille erinevus meditsiinilisest mudelist seisneb pohimdttes, mille kohaselt vdib
sama inimene olla erinevas keskkonnas erineva puudega (Brewster, 2004, 47; Schultz, 2010, 7).
EVU maistetakse uurimuses kui rakenduskdrgkoolis véi Ulikoolis 6ppijat, kelle puudest tingitud
fuUsiline vdi psuhhosotsiaalne seisund takistab tal teistega vordselt osalemast Gppeprotsessis
(Programmi Primus raames erivajadusega Oppijatele tugiteenuste osutamise kord, 2003).
Juurdepaasetav korgkoolidpe tahendab, et kbik Oppijad saavad takistusteta liikuda kdrgkooli
hoonetes ning info ja dppe sisu (6ppemeetodid, -vahendid ja —korraldus) on neile hdlpsalt ja

sobivas vormis kattesaadav (Takistusteta..., 2011).

Kaesolevat uurimust koostab autor erivajadustega inimeste uhiskonda kaasamise valdkonna
koolitaja ning erivajadustega lapse vanema positsioonilt. Autori arusaam EVU-test péhineb
seisukohal, et EVU on eelkdige tudeng ning alles seejarel erivajadustega. Autori kogemused
lubavad eeldada, et EVU motivatsioon kdrgkoolidpinguteks ei erine Ulejaanutest. Autor loodab, et
kaesoleva uurimuse tulemused aitavad motiveerida ja informeerida nii praegusi kui potentsiaalseid
EVU, nii dppeasutusi kui riiklikke institutsioone teadlikumale koostédle eesmérgiga suurendada

EVU kérgkoolidpingutes osalemise maara.

Uurimuse kontekst ja teoreetiline raamistik

Puuet defineeritakse antud uurimuses puude sotsiaalse mudeli kaudu, mille té6tas 1981. aastal

valja Oliver (Barnes, 2003, 6). Mudel valjendab kolme pdhiseisukohta. Esiteks asetab puude
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sotsiaalne mudel erinevalt puude meditsiinilisest mudelist fookuse mitte inimese piiratud
funktsioneerimisvbimele, vaid takistustele, mida podhjustavad Umbritsev keskkond ning
kultuuriruum. Puude sotsiaalse mudeli kohaselt voib sama inimene olla erinevas keskkonnas
erineva puudega (Brewster, 2004, 47; Schultz, 2010, 7). Teiseks laheneb puude sotsiaalne mudel
keskkonna poolt pdhjustatud takistustele terviklikult, hélmates puudulikku ligipaasu haridusele,
informatsioonile, ehitistele, suhtlemisele, transpordile, sotsiaalhoolekande teenustele ja puuetega
inimeste negatiivset meediakujundit ning neile osutatava abi mittevastavust tegelikele vajadustele.
Kolmandaks rohutab mudel kaasava uhiskonna kujundamise olulisust eesmargiga suurendada
puuetega inimeste mojuvdimu. Puude sotsiaalse mudeli olemus vdimaldab terviklikku
lahenemisviisi EVU kogemusi mdjutavatele teguritele kdrgkoolidpingutes, hdlmates nii keskkonda

kui kultuuriruumi.

Juurdepaasetav kdrgkoolidpe on maaratletud juurdepaasetavuse kolme komponendi kaudu:
juurdepaasetav 6pe (sobivas vormis 6ppemeetodid, -vahendid ja -korraldus), juurdepaasetav info
ning dppehoonete fuusiline juurdepaasetavus (Takistusteta..., 2011). Eesti seadusandlus seab
eesmargiks puuetega inimeste takistusteta likumise avalikes kohtades sh Gppehoonetes ja
raamatukogudes. (Nouded liikkumis-, nagemis- ja kuulmispuudega inimeste liikkumisvoimaluste
tagamiseks Uldkasutatavates ehitistes, 2003). Ulikooliseadus (Riigi Teataja nr 8, 2010) ja
Rakenduskdrgkooli seadus (Riigi Teataja, 14, 2011) véimaldavad kehtestada EVU kandidaatidele
Ulejdanutest erinevaid sisseastumisndudeid ning Oppimist osakoormusega riigieelarvelisel
dppekohal. Alates 2009 saab Primus programmilt taotleda EVU stipendiumi kérgkoolidpingutega
seotud lisakulude (nt isiklik abistaja, viipekeeletdlk, invatransport) katteks ja Uhekordset toetust
(6ppimiseks vajaliku abivahendi soetamiseks). Primus programm toetab kérgkoole EVU
tugiteenuste (nt tugitudengite koolitus, teavituslritused tootajatele ja tudengkonnale)
valjaarendamiseks ja rakendamiseks (Programmi Primus raames..., 2003). Kérgkoolide tarbeks on
valja antud juhendmaterjal 6pikeskkonna kohandamiseks (Takistusteta..., 2011). Seadusandlik
taust ja Primus programm loovad tingimused EVU kdrgkoolidpingutele juurdepédsuks ning
vordseks kohtlemiseks. Tegelikkuses on flusiliselt juurdepaasetavad vaid kolmandik Eesti
kérgkoolidest (Intervjuu Tiirik, 2010; Eesti haridusasutuste fuusilise ligipaasetavuse kaardistus,

2011). Oppe, info ja suhtlemisalase juurdepaésu kohta kdrghariduses kaardistus puudub.

EVU tapne arv on teadmata nii Eestis (Intervjuu Ene Varik, 2011; Intervjuu Sven Kdllamets, 2012)
kui mujal (Richardson, 2009, 88), kuid on osutatud (Richardson, 2009, 88), et hinnanguliselt voib
EVU arv olla kaks korda suurem kui registreeritud arv. 2011 siigissemestril esitas EVU stipendiumi
taotluse 86 tudengit kokku 10-st Eesti kdrgkoolist (Erivajadustega tudengite stipendiumid, 2011).

Tasemedppes kokku on puuetega Oppijate osakaal Eestis poole vaiksem kui dppijate osakaal
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kogurahvastikust (Karjaariinfo erivajadusega noorele, 2009, 4; Masso & Pedastsaar, 2006, 38).
Puuetega inimesed, kelle haridusteed peatuvad enne kdrgkoolidpinguid, moodustavad tooturul
passiivseteks taiskasvanuteks kujunemise riskirdthma (Eesti Inimdiguste... 2012, 166; S66t, 2008,
16; Registreeritud t66tud haridustaseme [6ikes, 2011; Riskirithma kuuluvad t66tud, 2011), millise
tekkimist oleks Eestil demograafilise prognoosi (Eesti Inimarengu Aruanne, 2011, 49-50) valguses
parem valtida. 16-24-aastastest puuetega inimestest soovis 2006 a 49% 0&ppida tasemedppes,
tegelikult oli dppijaid 34% (Masso & Pedastsaar, 2006, 37-39). Vorreldes 6ppida soovivate
puuetega inimeste hulka tegelike Oppijate hulgaga saab jareldada, et puuetega inimeste

opimotivatsioon on alarakendatud ressurss.

Erivajadustega liliopilaste kogemused varasemates uuringutes

Kogemused on uks inimese identiteedi kujunemise alustest (Askham, 2008, 89). Kogemus on
suhe inimese kui subjekti, inimese tegevuse objekti ning sellele objektile suunatud tegevuse vahel
(Virtanen, 2006, viidanud Laherand, 2008, 87). Kogemus on varasema olukorra interpreteeritud
tdlgendus, mis muutub ajas pidevalt. Kogemust mdjutavad inimesest endast ja valismaailmast
tulenevad tegurid, mis on kogemuse kujunemisel vordselt olulised (Heavey & Hurlburt, 2008,
viidanud Noor, 2011, 14). Kogemus sunnib siis, kui inimene teadvustab oma suhet enda tegevuse
objektiga ja annab sellele suhtele tdhenduse. Kogemuse uurimine aitab mdista EVU-seks olemist
ja luua tdhendusi kérgkoolis 6ppimisele EVU-na. Kargkoolidpingutes tihendab EVU kaks rolli —
Ulidpilase ja erivajadustega inimese rolli. Joonisel 1 on kujutatud EVU rolli ning seejarel EVU
kogemuse kujunemine kdrgkoolidpingute keskkonnas. EVU kogemus kérgkoolidpingutest siinnib

siis, kui EVU teadvustab oma suhet kdrgkoolidpingutega ning annab sellele suhtele tdhenduse.
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Joonis 1. EVU kogemuste kujunemine kdrgkoolidpingute kontekstis

Varasemate uuringute péhjal méjutavad EVU-e kogemusi kdrgkoolidpingutest oluliselt eelnevad
kogemused ja ettevalmistus kdrgkoolidpinguteks (Garrison-Wade & Lehmann, 2009, 420). EVU
kogevad sageli kdrgkoolidpinguid koormavatena, sest Opingutele kulutatud aeg ja raha on
suuremad kui Ulejaanutel (Garrison-Wade & Lehmann, 2009, 439; Madriaga et al., 2010). Fuller jt
(2004) osutavad, et 44% EVU kogesid takistusi kontaktdppes (konspekteerimisel, grupiaruteludes,
lektori kuulmisel vbi nagemisel); 34% seoses kirjalike ning 20% suuliste Ulesannetega; 30%
eksamitel (alternatiivsete hindamisvormide puudumine vdi vahesus); 21% raamatukogu
kasutamisel ning 17% juurdepaasul informatsioonile. Juurdepaas informatsioonile mdjutab tulevasi
EVU-i juba kdrgkooli ja eriala valikul (Fuller et al., 2004). Griffin ja Pollak (2009) osutasid
takistustele EVU sotsialiseerumisel kaasulidpilastega.  Positiivsetena kogesid EVU osade
korgkooli tdodtajate toetust, mdistmist ja abi, osade lektorite valmisolekut pakkuda alternatiivseid
dppematerjale ja hindamisvorme (Fuller et al., 2004; Madriaga, 2010). Madriaga jt (2010) EVU ja
Ulejaanud (Ulidpilaste kogemusi vérdleva uuringu tulemustes osutatakse EVU raskusetele
oppematerjalide ja kirjanduse lugemisel, dppehoonetesse paasemisel ning seal liikumisel.

Tuuakse valja, et erivajadust kdrgkoolile mitteavaldanute kogemused kdrgkoolidpingutest olid
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negatiivsemad kui puude avaldanud ja vastavat toetust saanud EVU kogemused (Barnard-Brak,

Lechtenberger, Lan, 2010, 412; Richardson, 2009, 99).

Mitme uuringu oluliseks tulemuseks on, et osaliselt kogevad EVU ja erivajadusteta tudengid
sarnaseid raskusi (probleemid rihmatddde ja suuliste esitlustega) (Jelfs & Richardson, 2010;
Madriaga et al., 2010; Richardson, 2009). Kérgkoolidpingute keskkonna kohandamine EVU-le
mdjutab positiivselt ka erivajadusteta Ulidpilaste dpikeskkonda (Garrison-Wade & Lehmann, 2009,
418). Jarelikult vdidavad kdrgkoolidppe kohandamisest vastavalt EVU vajadustele kdik tudengid,
ka erivajadusteta. EVU ja ulejaanud tudengite kérgkoolidpingute erinev kogemine on seoses
puude ulatusega — kergema puudega EVU kogemused kdrgkoolidpingutest sarnanevad llejaanute
kogemustele erinevalt stgavama voi liitpuudega  ulidpilastest, kelle kogemused erinevad

tavadulidpilastest suunaga negatiivsusele (Jelfs & Richardson, 2010, 594).

Varasemate uuringute tulemused EVU kogemustest kdrgkoolidpingutest klassifitseerituna
negatiivseteks ja positiivseteks ning grupeerituna vastavalt juurdepaasetava korgkoolidppe
komponentidele (juurdepaasetav 6pe, info ja likumine) ja kogemuse tekkimise allikatele on
valjendatud Tabelis 1. Tabeli viimases, negatiivsete kogemuste veerus, on paksus kirjas valja

toodud erivajadusteta Ulidpilaste negatiivsed kogemused kdrgkoolidpingutest.

Tabel 1. EVU kogemused kdrgkoolidpingutest

Juurdepaasetavuse komponendid

Kogeti positiivsena Kogeti negatiivsena
ja kogemuse allikad
Kontaktdpe X X
Ope Oppematerjalid X X X
Hindamine X X X
Info Oppealane info X X X
Oppejdududega X X X
Suhtlemine
Kaastudengitega X X X
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Erivajadustega
Ulidpilastele X X

suunatud info

Liikkumine X

Mujal tehtud uuringute tulemuste Uletoomisele Eesti konteksti suhtub autor kriitiliselt, pdhjuseks
puuetega inimeste Uhiskonnaellu kaasamise praktikate erinev kestus Eestis ja viidatud uuringute
labiviimise riikides. Puudega inimeste temaatika on Eestis olnud avalikkuse ees vaid viimased 20
aastat ja kuigi Uhiskonna hoiakutes on toimumas positiivne nihe (Eesti Inimdiguste... 2012, 159),
paigutab tavaarusaam puuetega inimesed Eesti Uhiskonnas siiski pigem meditsiini- ja
sotsiaalsusteemi, mitte kdrghariduse konteksti (Uudelepp, 2010; Intervjuu Haukandmm, 2010).
EVU n&ol on tegemist kiirelt kasvava tudengiriihmaga, kuid EVU osakaal kogutudengkonnast on
endisel ebaproportsionaalselt vaike. Olemasolevate andmete pdhjal vdib oletada, et Eestis
jouavad kdrghariduseni vaid need puudest tingitud erivajadustega inimesed, kellel lisaks vaimsele
vBimekusele on tugevad isiksuslikud eeldused eneselletamiseks ja kdrgkooli dpikeskkonnas

ettetulevate takistuste seljatamiseks (Koort, 2011).

Meetod ja valim

Kogemust uuritakse kvalitatiivselt (Pilt, 2010). Uhe vdimalusena kasutatakse fenomenoloogilist
uurimissuunda, mille sihiks on tuua valja uurimissubjektide vahetud kogemused mdjutamata neid
uurija hoiakute voéi eelarvamustega (Laherand, 2008). Fenomenoloogia selgitab tahenduste
arengut ning tdhenduste omavahelist suhestumist méne elulise nahtuse (fenomeni) kohta, kuid ei
uuri, miks need arusaamad, tdhendused ja kasitlused tekivad. Fenomenoloogias lahtutakse
pohimdtetest, et reaalsus kujuneb inimese tajumise ja mdistmise kaudu ning et ei ole olemas Uhte
ja diget arusaama. (Laherand, 2008, 159, Niglas, 2005, viidatud portaalis KasvE, 2011). Uks
andmekogumise vdimalustest fenomenoloogias on narratiivne intervjuu ehk jutustus, mis kuulub
tdlgendavate meetodite hulka ja vdeti kasutusele 1980-ndate Saksamaal Schitze poolt (Pilt, 2010,

7).
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Andmekogumismeetodiks valitud narratiivsed intervjuud viidi labi ja helisalvestati vahemikus
veebruar-aprill 2012. Narratiivselt kogutud andmed vdimaldasid avada EVU kogemusi
korgkoolidpingutest tahendusi looval viisil ja 16id head eeldused uurimuse eesmarkide
saavutamiseks. Narratiivid transkribeeriti nadala jooksul, seejarel viidi labi kvalitatiivne
sisuanalius. Andmed kategoriseeriti juurdepaasetava korgkoolidppe kolme komponendi alusel:
ope, info ja suhtlemine ning liikumine, kuna need tunnused hélmavad kdiki korgkoolidpingute
aspekte just EVU vaatenurgast. Kategooriad valjendavad EVU kdrgkoolidpingute kogemuse
tekkimise kohta ehk kogemuse allikat. Alamkategooriad kujunesid varasemate EVU kogemuste

uuringute tulemuste kokkuvdtte pdhjal (vt Tabel 1, Ik 7).

Valimi moodustasid kolm puudest tingitud erivajadustega bakalaureuseastme paevase dppevormi
ulidpilast — kaks liikumispuudega (L) ulidpilast Tallinna Tehnikaulikoolist, kelleks on Hardi (k&rvalabi
vajadus vastanu hinnangul 20h/66paevas) ja Priit (6-8h/60paevas) ning nagemispuudega (N)
Silvia (kuni 2h/66paevas) Tallinna Ulikoolist. Hardi (L) ja Silvia (N) olid olnud Uliépilase rollis alla
3a, Priit (L) tle 5a. Erinevad puudeliigid olid valimis esindatud toomaks uurimuse tulemustes valja
EVU puudeliigiti erinevaid ja sarnaseid kogemusi. Erinevate kdrgkoolide (lidpilased olid valimis
esindatud pdhjusel, et uurimuse tulemustes valjenduks puude avaldumine séltuvalt keskkonnast.
Paevane dppevorm valiti asetamaks valimi liikmeid sarnasesse dpikeskkonda. Valimi hulka arvati
kauaaegse (Ule 10a) puudekogemusega ulidpilased eeldades, et nad on oma erivajadustega
kohanenud. Kuna valimi sihtgrupp (EVU) oli kitsas, osutus uurimuses osalejate anoniiimsuse
tagamiseks Eesti tingimustes vajalikuks avaldada vaid uurimuse tulemuste mdistmise seisukohast
olulisimad vastanute tunnused: kdérgkool, dppimise perioodi pikkus, puude liik ja puude ulatus

valjendatuna korvalabi vajadusena. Vastanutele on antud pseudonuadmid.

Tulemused

Uurimuse olulisemad tulemused esitatakse kolme pdhikategooria alusel: 1) Kogemused dppest; 2)

Info ja suhtlemisega seotud kogemused; 3) Kogemused liikumisest kérgkoolis ja kérgkoolini.

Kogemused o&ppest. Oppekoormust kdrgkoolis kogesid koéik kolm vastanut toimetulekut
vBimaldavana, tuues valja nii positiivseid kui negatiivseid naiteid. Kaks vastanut, liikumispuudega
(L) Hardi ja Priit (L) kogesid negatiivsena taiendavat koormust, mis kaasneb koérgkoolis

oppimiseks vajalike eelduste loomisega (ravi, taastusravi, tugiisikute leidmine, toetuste taotlemine).
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,Pohimotteliselt ma olin ka vasind, et esimesed kuud ma olin suhteliselt vasind, sest liikumist oli

palju rohkem kui muidu.” (Priit, L).

»/.../ et halduskoormus, et meil on /.../ Kogu see (tugiteenuste) taotlemise protsess on nii suur, et
see segab sisulist t66d tegemast. /.../ Siuksed asjad tulevad tudengielule lisaks. /.../ et see jama,
millega ma pean nii-6elda tudengi kérvalt tegelema, kohati segab vdga kévasti, ma ei jbua oma,
noh piltlikult 6eldes, oma artikleid ja asju labi lugeda sellepérast, et ... See kbik reaalselt vétab
nagu energiat, et sa pead vaatama nagu, et mis sul kuidas klapib, et kui sa siis lisaks sellele pead
veel métlema, et kuidas sa nende teenuste eest maksad (nt tugiisik) ja kas sul on kbik paberid

olemas, siis see kurnab ja sa ei saa tegeleda tegelikult selle 6ppimisega.” (Priit, L).

S/ .../ tervise eest peaks rohkem hoolitsema, sest muidu vbib minna halvemaks, aga see asi on

praegu nagu ripakil. Ei jéua, kbik need kojuséidud ja...“. (Hardi, L).

L~Alguses métlesin, et otsin endale tugiisiku ja enne kooli oli neid 22 nimekirjas. Aga nagu ikka, k6ik
kukkusid enne kooli &ra ja I6puks kui ma augusti I6pus siia kohale jéudsin, oli seis selline, et
polnudki mul kedagi. /.../. Néiteks kui ma oleks Soomes voi Rootsis, siis mul oleks kogu aeg

inimene kérval, 24/7.“ (Hardi, L).
Nagemispuudega (N) Silvia koges dppekoormust negatiivsena suure lugemiskoormuse tottu.

, legelt lugeda tuleb suhteliselt palju. /.../ Vahel muidugi on raske ka, métled et appi, kas ma jéuan

materjali l&bi té6tada.” (Silvia, N)

Kdik kolm vastanut markisid, et dppekoormusega kdrgkoolis aitab toime tulla varasem kogemus

toimetulekust uutes olukordades ja enda positiivne hoiak.

»/.../, Siis nii nagu ei olnud kunagi kahtlust sellest, et ma vbiksin minna tavalisse kooli, ei olnud ka

kahtlust sellest, et ma voiksin minna dlikooli.” (Priit, L).
sPerekonnas oli kogu aeg selline arusaamine, et ma lahen (likoolini vélja.“ (Hardi, L).

»Sest et selle ndgemispuudega olen ma elanud nii 20 aastat, ja ma olen kéinud ka tavakoolis, nii et
ma peaks joudma lisna Kiiresti kirjutada, mul jaab suhteliselt hdsti meelde, mis ta (lektor) seal

réégib.” (Silvia, N).
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»,Pigem ma arvan, et kui sa ikkagi tahad 6ppida, siis sa saad 6ppida, et sa ise saad péris palju
moéjutada seda, kuidas sa 6pid. Kui sa vaeva néed, siis tulevad tulemused ka vastavalt ka

tegelikult./.../et ise peab vaeva ndgema rohkem, et kbik ei pea olema kée-jala juures.” (Silvia, N).

Positiivsena koges Hardi (L) loengutes lektori kuulamist ja slaidiesitluse vaatamist, Priit (L)

osalemist praktikumides (sh valipraktikumides), mis sai voimalikuks tanu praktikumide

kohandamisele vastavalt Priidu erivajadustele.

LAlguses oli suur plaan diktofoniga lindistada ja et teiste kdest saan konspekte. Aga kuidagi laks
nii, et unustasin, et loeng juba kéis ja siis ei hakanud enam séttima seda diktofoni ette laua peale.

Ja nii 1&ks, et ei ole salvestanudki. Selgus, et saab niimoodi ka.“ (Hardi, L).

J/.../ ja neid (katseid labori praktikal) ma reaalselt ka siis tegin. /.../ Et, et ja noh seal oli péris palju,
tugiraamiga ma liikusin ja tooliga, oli péris palju jooksmist ja oligi lihtsalt seal olid méningad asjad,
mida ma ise nii hasti teha ei saanud nagu néiteks selle s66tmepudeli vdga llesse panek, seda
panid siis keegi teised. /.../ Ja kohati ma tegingi peale tunde, sest méned asjad, nagu néiteks
nende koguste kaalumine, /.../, siis see véttis mul natukene rohkem aega ja ma ei tahtnud seda
péeval teha, sest siis oli mul see saba péhimétteliselt taga, et me tahame ka kaalusid kasutada.”

(Priit, L).

Silvia (N) markis kontaktdppe positiivsete aspektidena lektori kuulamist ja markmete tegemist;

negatiivsena lektori poolt tahvlile kirjutatu mittenagemist ning osades loengutes liiga suurt

kuulamis- ja konspekteerimisintensiivsust.

»~See, kui sa ainult kuulad, seda juttu on nii palju. Ka loengus, kui see kestab poolteist tundi see
Uks osa, sa ei joua niipalju kuulatagi. Méte l&dheb I6puks ikka mujale ju. Siis ongi, et osa juttu ldheb
kaduma. /.../ vahepeal oli siuke tunne, et kirjutada ka enam ei jéua, sest kuulata enam ei jbua

lihtsalt. Et loeng l&heb nii, noh, et 6ppejéud réégib nii palju.” (Silvia, N).

»,Sest ma sain nagu asjale pihta, aga lihtsalt kui ma ei nde sinna tahvlile, siis on korrakski abi vaja.*

(Silvia, N).

Sobival kujul 6ppematerjalide kattesaadavust kogesid positiivselt nii Silvia (N) kui Hardi (L). Silvia

oli teadlik audio-6pikute kuulamise vdimalusest ja punktkirjas raamatute vahesusest, aga ei

omanud kummagagi isiklikku kogemust.
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»,Mina ei tea vdga mingeid raskusi, sest 6ppematerjale ma saan kétte /.../. Prinditud materjale ma

saan/.../.“ (Silvia, N).
»,INoh, slaidid ja materjalid on tegelikult ka kéattesaadavad netis /.../.“ (Hardi, L).

»,E-raamatuid ma pole veel kasutand, aga métlesin, et kunagi prooviks, &kki on see ka péris hea,
sest ma tean, et seal on, et see ei ole nagu arvutiekraan /.../ ma vaatasin, et Tallinna Ulikool pakub
ka siukest vbimalust, et nad helindavad raamatuid, et minu meelest on ka véimalik seda kasutada.

/.../ Aga jah, audio-raamatuid ma ei ole kasutanud /.../* (Silvia, N).
Negatiivsena tdi Silvia valja arvutiekraanilt Sppematerjalide lugemise keerukuse.

J/.../arvutiekraanilt lugemine vésitab silmi veel rohkem. /.../. Sest arvutiekraanilt on tbesti see, et
kui kaua loed, siis on tbesti see, et siis on silmad valusad I6puks. Arvutiekraan on siuke, mis mul
on, ma kiill kasutan arvutit palju, aga ma lugemiseks eelistaks siiski pigem siiski paberkandjat.”

(Silvia, N).

Hindamist (eksameid) kdrgkoolis koges positiivselt kaks kolmest valimi likmest — Priit (L) ja Silvia
(N). Silvia t6i negatiivse kogemusena vélja ebadnnestunud sisseastumiseksamid Tartu Ulikooli

ulesannete liigse réhuasetuse téttu nagemismeele vdimekusele.

»1een eksameid ka sama ajaga, mis teised. /.../méni on siuke 20-minutiline, aga ma arvan, et see
voib teistelgi raske olla. Uldiselt olen jéudnud é&ra teha. /.../ mul pole olnud siiamaani seda, et ei

jéuaks /.../.* (Silvia, N).

,See (Tartu Ulikooli sisseastumiseksam) oli jah, liiga keeruline. /.../ selles méttes et ma ei ole véga
hea mingi ruumiliste kujundite kokkupanija, ei née nii hasti, aga seal tundus see kbik nagu loterii-
allegrii. See test péhineb minu meelest vdga palju sellel ndgemisel, mida mul ei ole. Seal pole isegi
mitte niivérd teadmisi, seal on vahepeal, et tundub, et ka lihtsalt juhus.. /.../ ja see ka, et nad jatsid
absoluutselt vélja mingi laialdasemad teadmised, (ihiskonnast néiteks ja ajaloost ja niimoodi /.../ et
seda me sisse ei pane, mida Tallinna Ulikool tegi. Et see mulle véga meeldis, et kiisiti bioloogiast

néiteks, matemaatikast, ajaloost.” (Silvia, N).

~Aga muidu kéis see nii, nagu koigil, et tuli jbuda kuidagi kohale ja siis ma kirjutasin. /.../ ma saan

siiski kasitsi kirjutada, et siis nad muud nagu ei olnudki. Et nii nagu teisedki tegin.” (Priit, L).

https://andragoogika.tlu.ee/erivajadustega-korgkoolis/ 12/23



4/22/25, 11:10 AM Puudega tudengid

Intervjueeritav Silvia t6i esile naite Uhe teise, suurema ulatusega nagemispuudega Ulidpilase

negatiivsest hindamiskogemusest.

» Kui sa téesti saad oma silmadega hakkama, siis saab vist sama ajaga, néiteks mina kdll saan,
aga kui sul on vaja kasutada lugemisteleviisorit véi mingit muud abi, siis vbiks kdll tegelt olla
natuke rohkem aega juures./.../ Mulle mu sébranna rdékinud, /.../ tema kaebaski, et kuna ta tegi
televiisoriga seda (eksamit), siis ta hakkas oma konspekti lugema ja siis ta ei jbudnud kéigile
vastata lihtsalt, siis ta sai aru, et tal on mingi resolutsioon seal paigast &dra ja see vottis aega."

(Silvia, N).

Kogemused seoses info ja suhtlemisega. Hardi (L) ja Priit (L), kogesid Oppealast ja
tugiteenustega seotud infot kattesaadava ja piisavana, aga suurt ajakulu ndudvana. Priit (L) toi

vélja negatiivse kogemuse 6ppeinfoslisteemiga.

,Uks aasta kulus (iilikooli) ettevalmistusteks, et kust rahad saab, kéik otsida, kus elada, et mis ja
kuidas. Ma tegin kbvad arvutused enne kui siia tulin ja igalt poolt, kust saab kiisida, olen kiisinud.“

(Hardi, L)

»/.../ jJa ma méletan, et ma olin kbik need kolm kuud, mis jaid I6pueksamite ja Ulikooli vahele,
laksidki siis selle peale, et ma Kkéisin erinevatesse llikoolidesse sisseastumispabereid viimas voi
siis ma istusin arvutis ja otsisin vélja, kust mis teenuseid on véimalik kasutada, kus saab
Uihiselamusse. /.../ Ja see oli ka (Tallinna Tehnikaldilikooli) kodulehe peal véljas, et neil on need

invatihiselamud olemas.* (Priit, L).

.../ et sellel hetkel oli see komme, et (eksamile) deklaleerimisel sa viid paberi dekanaati. Minul oli
see raske ja dekanaat ei olnud siis véga ligipéésetav. /.../ siis seda éppeinfosiisteemi (OIS)
katsetati, ja mina siis tahtsin teha seda éppeinfosiisteemi jargi noh niimoodi et arvutiga. /.../

Esimene deklaratsioon ei joudnud tegelikult kohale, sest ldks valesse osakonda. Sest OIS-s oli
unustatud teaduskondade struktuur muutmata. Et niipalju oli, et selliseid probleeme nagu oli.“

(Priit, L).

Kaks kolmest intervjueeritust, Silvia (N) ja Priit (L) kogesid valdavalt dppejoudude poolset
vastutulelikkust ja abivalmidust (tahvliteksti ettelugemisel, praktikumi Ulesannete kohandamisel,
lisaaja andmisel Ulesannete sooritamiseks). Ainsa negatiivse kogemusena suhtlemisest
oppejoududega t6i Silvia (N) valja Uhe 6ppejdu esialgse mdistmatuse Silvia erivajaduse suhtes.

Priit (L) osutas negatiivse kogemusena EVU isiklike |abiraakimisoskuste liigsele olulisusele
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suhtlemisel &ppejdududega Oppetdd kohandamise kohustuse puudumise tottu kdrgkooli

normdokumentides.

,Eelmisel aastal ((ihes aines) oli ka see, et ma tahtsin, et 6ppejéud mul aitaks jooniseid téita
natuke, et see v6ib olla raske vahel. Onneks selles suhtes 6ppejéud oli suhteliselt vastutulelik, et

tal nagu ei olnud selle vastu midagi.” (Silvia, N).

J/.../ ja jéllegi siin ma pean (tlema, et 6ppejéud oleks saanud belda, et noh, ratastooliga ja
sellisesse kohta (vélipraktikumile), et tule niid méistusele, aga ma ei tea, ta kohe automaatselt ei

6elnud, et see tingimata taiesti véimatu on.“ (Priit, L).

J/.../ nditeks see, et kui ma juba abi kisin, siis on nii néme see, kui sellele ei vastata. Néaiteks ma
kéaisin andmeanallidisis, kus 6ppejéud suhtus umbes niimoodi aa, et otsi endale ise materjalid,
umbes et tee kbike ise aga siis ta I6puks 6nneks sai aru, et ma vajan ta abi véib-olla umbes viieks
minutiks ainult./.../ ja siis ongi, et tegelikult aidatakse kdill, kui on vaja. Kes algul ei aita, selle
suhtumine muutub hiljem minu meelest. Kui sa ise (ritad, siis on nagu suhtumine ka teine.” (Silvia,
N).

»/.../ koostdo oli nigu okei, aga samas natuke mis vbib-olla on, on see, et tegelikult ei ole nagu
otseselt kuskile toetuda, et noh éppeeeskirjades oleks nagu selline bigus, et asju peab pakkuma.
Noh, piltlikult 6eldes, et kui ma ei saaks néiteks kirjutada, et siis me teeme seda arvutiga. Et noh

véga palju on olnud siukest, et sa pead nagu saama, see on isiklike suhete peal, véi 6ppejéu
tahtmise peal, mis nagu kohati... Et kui sa saad éppejéuga nagu halvemini 1&bi, siis on umbes, et
ta ei tule vastu nagu. /.../ mina olen selline, et alati liritan olla meeldiv inimene, et siis minul sellega
konkreetselt probleemi polnud, aga see on selline, noh, jah, et see ei tdhenda, et see niild alati

niimoodi tingimata on.“ (Priit, L).

Suhtlemist kaastudengitega kogesid positiivselt kdik kolm valimi liiget. Positivsena kogeti
kaastudengite abivalmidust kérgkoolis liikkumise ning kérgkoolini jbudmise hdlbustamisel (Hardi ja
Priit, m&l L) ning sotsiaalsel labikaimisel (Hardi, Priit ja Silvia). Negatiivse kogemusena t6i Silvia
(N) valja raskused kursusekaaslaste leidmisel suure osalejate hulgaga loengus ning Hardi (L)
raskused tugiisiku leidmisel kaasdppijate hulgast. Kolmas vastaja Priit (L) eristus sellega, et ei

toonud valja negatiivseid kogemusi suhtlemisel kaastudengitega.

~,Eks moénel (kaastudengil) kindlasti on, et appi-appi, kuidas ma selle inimesega suhtlema ldhen véi
kuidas ma temaga rdégin, aga noh énneks on siukseid normaalseid inimesi ka péris palju, kes ei

satu paanikasse, et kuidas suhelda voi kuidas selle inimese juurde minna véi.“ (Silvia, N)
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» leised on héasti abivalmid, palju abi toimib vabatahtlikult. Noh, inimesed saavad aru ja ndevad, et
abi on vaja ja aitavad heameelega. /.../ Palju on ikka méédujate peal. Et kiisid, kui on vaja ja

mobdujad aitavad.“ (Hardi, L).

»/.../ mingisugune kolm poissi oli ta (kursusevanem) leidnud (tugiisikuteks) meie kursuselt, kes siis
hakkasid vaheldumisi tegelema, et ma trepist lilesse saaks ja liikkamisega ja nii. Ja niimoodi see
siis hakkas pihta. /.../ Siis oli veel see vana raamatukogu, siis mu kursakaaslased kéisid t6id mulle

raamatuid, mis mul vaja oli /.../* (Priit, L).

,ESiteks sellepérast, et mul tekkisid siin... see oli selline vastastikune kasvamine. Kui ma tulin
ulikooli, siis kaastilibpilased, kursakaaslased hakkasid mind aitama, siis alguses kiisisid nemad
minu kéest, et kas kuskilt kiinkast liles minna véi lume seest Iabi minna on véimalik. Ja mina olin
nagu ma ltlesin, et usk iseendasse, Ultlesin, et muidugi on véimalik. Mingil hetkel tuli see piir ette,
kus mina Utlesin, et enam ei ole vbimalik, aga selleks ajaks olid nemad leidnud, et kiill on véimalik,

et ja kill nelja mehega ja/.../.” (Priit, L).

»Vahel on raske (kaastudengeid) lles leida, aga Uldiselt saab sellega ka hakkama. See voib vahel
kdill olla, kui on seal 100 inimest parajasti loengus, aga uldiselt leiab siiski (iles. Vahel tuleb keegi
teine ja otsib minu dles, et niimoodi saab kiill. Seda on kiill mulle endale kaevatud, et noh raske on
tles leida, et teised ka ei tule, noh, vist isegi teavad, et ta ei nde hésti, aga inimestel on see
kohmetus vist, et ei julge tulla. Et see on nigu siuke raskem koht. Aga isegi see énnestub lisna

hésti.”
(Silvia, N).

Kogemused liikumisest korgkoolis ja korgkoolini. Kaks kolmest valimi likmest (Hardi ja Priit,
mdl L) kogesid liikumist kdrgkooli hoonetes ja Uhiselamus positivsena. Priit (L), kelle
kérgkoolidpingute kogemus on pikem kui 5a, tdi valja negatiivsed kogemused liikkumisega 6pingute
algusajast viidates fuusilise ligipaasetavuse puudulikkusele. Silvia (N) koges positiivsena

korgkoolis orienteerumist hdlbustavaid dpperuumide tahiseid.

,Ulikooli vaadates oli minu jaoks esmatéhtis, et see oleks ligipdésetav, sest muidu, noh, ei ole

voimalik.” (Hardi, L).

/.../ ja kuidas neid ruume tiles leida. Onneks siin (Tallinna Ulikoolis) on see suhteliselt hea, et

numbrid on suhteliselt suured, on nagu normaalses suuruses. Pole keegi ukse kohale niimoodi

https://andragoogika.tlu.ee/erivajadustega-korgkoolis/ 15/23



4/22/25, 11:10 AM Puudega tudengid
véikselt kirjutanud numbrit. Uldse, terves kampuses on suhteliselt normaalne, et pole raske mingit

ruumi lles leida, et sellega on nagu arvestatud, et pole nagu imepisikeselt kirjutatud.” (Silvia, N).

,~Aga ma viisin oma paberid sisse avatud Ulikoolist kuuendast korpusest sisse tulles. Seal oli véljas
kaldtee ja seal olid veel méned kaldteed ja siis mul jéi selline mulje, et vau, kus on llikool, et saab
ratastooliga liikuda /.../ siis tuli vélja, et ménede korpuste vahel on trepid, kus ei olnud isegi mitte
kasipuid. Nii et ma kuidagi isegi seal seinte kaudu ja Uritasin ja kaastilibpilased, kes koridoris

liikusid, ka téstsid mu koti liles ja tugiraami, aga et péhimétteliselt oli see ohtlik®. (Priit, L)

J/.../ aga osalt ma tulin siia (Tallinna Tehnikalilikooli) ka selle pérast, et Tartusse ma ei tahtnud
minna /.../ seal ka ei olnud véimalik nii-6elda iseseisvalt. /.../ Ja liks pbhjus, miks ma Tallinna
Ulikooli ei ldinud, oli ka see, et seal ei olnud isegi (ihiselamut, kus ma oleksin saanud...
Uhesénaga ma oleksin téielikult séltunud kérvalabist ja vanemad véi keegi oleks pidanud minuga
koos elama. Kui sa ei saa isegi tuppa sisse iseqi./.../ Ta oli just valmis saanud see renoveeritud
iihiselamu, et see nagu méngis péris olulist rolli et ma just TTU (Tallinna Tehnikadilikooli) valisin. Ja
see oli ka kodulehe peal véljas, et neil on need invalihiselamud olemas. Et kui ma néiteks kéisin
Teeviidal (haridusmess), siis noh tol hetkel Tartu Ulikoolist éeldi mulle kiisimuse peale, et noh mida
ma teie juures teha saaksin, éppida saaksin, et meil (ildse ei kéi selliseid. Et see oli see aeg, ikkagi

noh 10 a tagasi, kus mitte midagi ei olnud.“ (Priit, L).

Uurimuse tulemused klassifitseerituna juurdepaasetava koérgkoolidppe komponentide ja kogemuse
allikate alusel ning grupeerituna positiivseteks ja negatiivseteks on valjendatud Tabelis 2. Tahised
L (likumispuudega vastanud) ja N (nagemispuudega vastanu) valjendavad tabelis vastavate valimi

liikmete poolt valja toodud kogemusi.

Tabel 2. Uurimuse tulemused

Juurdepaasetavuse komponendid

ja kogemuse allikad Kogeti positiivsena Kogeti negatiivsena
Ope Oppekoormus LLN LLN

Kontaktdpe LLN N

Oppematerijalid LN N
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Hindamine LN N

Oppealane info sh

. LL L
EVU-le suunatud info
Suhtlemine
Info LN LN
Oppejoududega
Suhtlemine
LLN LN
kaastudengitega
Liikumine LLN L

Arutelu

Garrison-Wade ja Lehmann (2009, 420) kasitlevad EVU kogemusi kdrgkoolidpingute koormusest
negatiivsetena dpingutele kulutatud raha ja aja t6ttu ning see ilmneb ka kolmest kahe intervjueeritu
Utlustes. Samad autorid (Garrison-Wade & Lehmann, 2009, 420) rdhutavad eelneva kogemuse
mdju EVU kdrgkoolidpingutele, mis iimnes tulemustest kdigi kolme vastanu puhul. Olles harjunud
paritoluperes ja uUldharidusastmes toime tulema takistustega liikumisel ja nagemisel, ei kogetud
korgkoolidpinguid Uletamatult keerukatena. Lisaks ilmneb andmetest, et Sppekoormusega

toimetulekut raskendava asjaoluna kogevad EVU puudest tingitud halduskoormust (nt erinevate
toetuste taotlemine erinevatest institutsioonidest), mis tekib valjapool koérgkooli, kuid millega

tegelemine on EVU-le kdrgkoolis dppimise eelduseks.

Teoorias ilmneb, et EVU-le valmistab raskusi 6ppematerjalide sobival kujul kéattesaadavus
(Madriaga jt, 2010), mis aga andmetes Umber IlUkati. Koéik kolm valimi liiget kogesid

oppematerjalide sobivas vormis kattesaadavust positiivselt.

Fuller jt (2004) ja Madriaga jt (2010) poolt positivse EVU kérgkoolidpingute méjurina kasitletud
oppejoudude valmisolek kohandada ©Oppe- ja hindamismeetodeid ilmneb kolmest kahe
intervjueeritu Gtlustes. Uks vastanu kolmest toob vélja &ppejoéududega suhtlemise véimaliku
negatiivse moju korgkoolidpingutele ning teine 6ppejdudude vastutulelikkuse liigse soltuvuse

dppejdu ja EVU isiklikest suhetest, millele teoorias ei osutatud.

https://andragoogika.tlu.ee/erivajadustega-korgkoolis/ 17/23



4/22/25, 11:10 AM Puudega tudengid
Teoorias ilmneb kdrgkoolidpingute kogemuse télgendamise sdltuvus puude liigist ja ulatusest (Jelfs
& Richardson, 2010, 594) ning seda kinnitasid ka andmed. Kui liikumispuudega EVU on loengusse
kohale jdudnud, siis kogeb ta jargnevat positiivsena vastupidi nagemispuudega EVU-le, kelle jaoks
kerkivad pohilised takistused just loengus. Mdningaid takistusi koges Uks liikumispuudega
vastanutest ka praktikumides seostades neid takistusi oma puude liigi ja ulatusega. Andmetest
iimnes lisaks, et puude liik ja ulatus kitsendavad EVU erialavalikut, suunates neid lahtuma &pitava
eriala valikul esmalt puudest tingitud erivajadustest ning alles seejarel vastavalt huvile ning

vaimsetele eeldustele.

EVU ja erivajadusteta (lidpilaste poolt kogetud sarnased raskused, millele viitab teooria (Jelfs &
Richardson, 2010; Madriaga et al., 2010; Richardson, 2009), leidsid vordleva valimi puudumise
tottu kinnitust vaid Uhes alamkategoorias — hindamine. Andmetest ei leidnud otsest kinnitust
teoorias Garrison-Wade & Lehmann (2009, 418) poolt esitatud vaide, et kdrgkoolidpingute

kohandamine EVU-le m&jub positiivselt kogu tudengkonna kérgkooliépingutele.

Keskkond osutus kaalukaimaks kogemuse mojuriks. Koérgkoolidpingute kogemusega seostasid
keskkonda kdik kolm vastanut kuues kogemuse allika alamkategoorias kaheksast. Koigi valimi
likmete Utlused kinnitasid puude sotsiaalse mudeli teooria (Oliver, 1981, viidanud Barnes, 2003, 6)
pdhiseisukohta, et sama inimene voib eri keskkondades olla erineva puudega. Andmetest ilmnes
ka, et flusiline juurdepaas korgkoolile ning kdrgkoolidpingutega seotud tugiteenustele on

likumispuudest tingitud EVU-le peamine argument kérgkooli valikul.

Lisaks ilmnes andmetest EVU isiksuslike omaduste positivne méju kogemuste télgendamisele,
aga teooria seda ei kinnita. Kdik kolm valimi liiget tahtsustasid enda positiivset suhtumist,
jarjekindlust ja tahet 6ppida ning omistasid neile omadustele positiivse kdrgkoolidpingute

kogemuse tekkimise mojuri tahenduse.

Teoorias osutatud erivajaduste korgkoolile avalikustamise moju korgkoolidpingute kogemustele
(Barnard-Brak, Lechtenberger, Lan, 2010, 412) andmetest kinnitust ei leidnud. Samuti ei leidnud
andmetest kinnitust kaastlidpilaste suhtumisest pdhjustatud EVU sotsiaalne isolatsioon, millele
teoorias osutasid Griffin ja Pollak (2009, 29). Andmed kinnitasid vastupidist — kaasulidpilastega

suhtlemist kogesid EVU meeldivatena ja t6id vélja ka suhete vastastikust positiivset mdju.

Kokkuvote
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Uurimuse tulemused véimaldavad mdista EVU kogemusi kdrgkoolidpingutest. EVU kogemuste
tdlgendamine positiivse vdi negatiivsena on sdltuvuses keskkonnast ja kultuuriruumist, puudeliigist
ja ulatusest, eelnevast kogemusest ning isiksuseomadustest. Koik valimi kolm liiget kogesid

korgkoolidpingute erinevaid aspekte pigem positiivsete kui negatiivsetena.

Uurimistulemused on olulised kolmel tasandil. Mikrotasandil on tulemused tahtsad, sest mdistes
paremini, kuidas erivajadustega inimene kogeb end tudengina, on praegustel ja potentsiaalsetel
EVU-I véimalik end paremini kdrgkoolidpinguteks ette valmistada ning edukamalt dpingud labida.
Mesotasandil ehk kdrgkoolidele on tulemused olulised, sest véimaldavad luua ja arendada EVU
toetusslsteeme arvestades sihtrihma kogemusi ning avardada sellega erivajadustega inimeste
vbimalusi osaleda koérgkoolidpingutes. Kui fuusiliselt ligipaasetavate kdrgkoolide rajamine on
kulukas ja aegandudev, siis kultuuriruumis avalduvate takistuste véhendamine EVU
korgkoolidpingute kogemuste mdistmise tulemusena vdib olla saavutatav ka suurte kulutusteta.
Arusaamade ja hoiakute kujundamine on sama oluline kui juurdepaas hoonetele, informatsioonile
ja dppematerjalidele. Makrotasandil ehk riigile on uurimistulemused olulised, sest EVU osakaalu
suurenemisel ning puuetega taiskasvanute |6petatud haridustaseme tdusmisel vaheneb risk selles
sihtrGhmas passiivsete tooealiste elanike valjakujunemiseks. Kdrgharitud inimesed on tddturul
konkurentsivbimelisemad, kohanduvad paremini muutustega, tarbivad rohkem kultuuri, on vaiksem
julgeolekurisk ja elavad tervislikumalt, mistdéttu on nad ka vaiksem koormus tervishoiu- ja

sotsiaalsisteemile.
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